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Einflhrung

« Beurteilung der Leistungen von Schiler/innen ist eine der

verantwortungsvollsten Aufgaben von Lehrkraften
(Brookhart, 1999; Stiggins, 1999; Wilsone & Sloane, 2008):

» Sie nimmt einen betrachtlichen Zeitanteil ein

» Sie beeinflusst alle anderen Lehr- und Lernaktivitaten bzw. die
Unterrichtsqualitat

» Sie ist Teil des Lehr-Lernprozesses selbst
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Gliederung

» Welche Arten der Leistungsbeurteilung gibt es?

* Wie wirkt sich formatives Assessment auf Unterricht
und Lernen aus?

* Wie kann man die Befunde flr den Unterricht nutzbar

machen?

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 3
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» Welche Arten der Leistungsbeurteilung gibt es?
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Welche Arten der Leistungsbeurteilung gibt es?

Klassenarbeiten Zeugnisse Vergleichsarbeiten mundliche Noten

)
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q Ziel: Leistung moglichst ,objektiv‘ zu messen und darauf basierend Bewertungen

vorzunehmen und Selektionsentscheidungen zu treffen (summativ)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 5
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Welche Arten der Leistungsbeurteilung gibt es?

Klassenarbeiten Zeugnisse Vergleichsarbeiten mundliche Noten
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q Ziel: Leistung moglichst ,objektiv‘ zu messen und darauf basierend Bewertungen

vorzunehmen und Selektionsentscheidungen zu treffen (summativ)

Zwischen- g Lerntagebticher/ Unterrichts-

tests Portfolios gesprach

ﬂ Ziel: Leistung moglichst differenziert zu erfassen, um Lernende individuell férdern zu kdnnen

(formativ, lernbegleitend, ,Lernverlaufsdiagnostik)

Seite 6
(vgl. Maier, 2010)
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Unterscheidung formativ - summativ

» Haufig wird von assessment for learning (formativ) und assessment of
learning (summativ) gesprochen, doch
« auch summatives Assessment sollte Ubergeordnete Ziele flr das
Lernen verfolgen (Bennett, 2011):

a) Vorbereitung kann forderlich sein je nach Inhalt und Art des Tests
b) durch Abfragen wird Inhalt wiederholt und verfestigt
c) Formative Information kann begrenzt geliefert werden

- Qualitat des Tests ist entscheidend

 Formatives Assessment kann auch in begrenztem Umfang Informa-

tionen fur Entscheidungen Uber Leistungsbeurteilung liefern

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 7
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Formatives Assessment: Definition

» ,Practice in a classroom is formative to the extent that evidence about student
achievement is elicited, interpreted, and used by teachers, learners, or their peers, to
make decisions about the next steps in instruction that are likely to be better, or
better founded, than the decisions they would have taken in the absence of the
evidence that was elicited.” (Black & William, 2009, S. 9)

—> Bereitstellung, Interpretation und Nutzung von Informationen tber

Leistung, um Entscheidungen tber den weiteren Unterrichts- und

Lernverlauf zu treffen

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 8
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Formatives Assessment: Definition

* Formatives Assessment verfolgt zwei Ziele (Andrade, 2010):
(1) Bereitstellung von Informationen tber Lernen fur Lehrkrafte, um sie
bei der Gestaltung des Unterrichts zu unterstlitzen
(2) Bereitstellung von Feedback fiir Lernende uber ihren Lernfortschritt,
um ihnen dabei zu helfen, Licken zwischen ihrer Leistung und dem

angestrebten Lernziel zu erreichen

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 9
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Gliederung

* Wie wirkt sich formatives Assessment auf Unterricht

und Lernen aus?
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Formatives Assessment: Wirkung

« Sehr haufig zitiert: Black & Wiliam (1998) mit mittlerer bis grol3er
Effektstarke
« ABER: Uberschatzung des Effekts, da sehr heterogene Studien
zusammengefasst werden (Bennett, 2011)
 Um Grol3e des Effekts und Art der Wirkung genauer zu untersuchen,
* mussen die Studien sorgféaltiger ausgewahlt werden (Kingston & Nash, 2011)
* muss eine klare Definition entwickelt werden, um die zugrunde

liegenden Mechanismen zu untersuchen

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 11
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Formatives Assessment: Wirkung

/ \ 4 Lernstand durch Y4 h
Diskussionen, Lernforderliche
Fragen und Riickmeldung geben Lehrkraft
Aufgaben erfassen (Ruckmeldung)
Lernziele und \__ (Diagnostik) )\ )
Erfolgskriterien klaren, N
teilen und verstehen Schiiler als instruktionale Ressourcen Gleichaltrige/r
fureinander aktivieren (Peer-Assessment) (Peer)
J
N\
Schuler als \_/e_rantwortllche des eignen Lernens Lernende/r
\ aktivieren (Self-Assessment)
J

Wiliam & Thompson (2008), nach Harks (2013)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 12
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Formatives Assessment: Wirkung

-

Lehrkraft
Lernziele und
Erfolgskriterien kléaren,
teilen und verstehen Schiiler als instruktionale Ressourcen Gleichaltrige/r

fireinander aktivieren (Peer-Assessment) (Peer)

J

)
Schiler als \_/grantworthche des eignen Lernens Lernendelr

\ aktivieren (Self-Assessment)
J

Wiliam & Thompson (2008), nach Harks (2013)
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Formatives Assessment: Wirkung

Lehr-Lernprozess

Unterrichts-
Diagnose - angebot

Ruckmeldung E
individueller
Lernprozess

4 N

- Rahmenmodell, das mit Ansatzen und Befunden aus padagogischer und
psychologischer Forschung und praxisorientierten Konzepten geflllt werden
muss!

(vgl. Klieme, Rakoczy, Blum & Leif3, 2011)
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Formatives Assessment: Wirkung

* Nahe zu deutschsprachiger praxisorientierter Forschung (Kéller, 2005)
» Reformpadagogischen Anséatze: z.B. individualisierte Riickmeldung,
Wochenplane, Selbstbeurteilung, Infragestellen von Noten
» Forschung zu Bezugsnormen: individuell, kriteriumsorientiert, sozial
* Nahe zu praxisorientierten Konzepten:
» Forderkreislauf (z.B. zaugg & Bauch, 2005)

« Kompetenzraster (z.B. Lersch, 2007)

» Ziel: Verbindung der Effektivitatsforschung (Reviews & Metaanalysen)
& padagogisch-psychologischer Forschung zu spezifischen
Wirkmechanismen (z.B. Rickmeldung) & fachdidaktische Forschung

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 15
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Gliederung

* Wie wirkt sich formatives Assessment auf Unterricht
und Lernen aus?
* Wie kann man die Befunde fur den Unterricht nutzbar

machen?
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Conditions and Consequences of Classroom
Assessment (Co?Ca)

DFG-Projekt im Schwerpunktprogramm “Kompetenzmodelle”

DIPF UNIKASSEL ek
. VERSITAT LEUPHANA
Eckhard Klieme Werner Blum Dominik Leiss

Katrin Rakoczy Michael Besser
Anika Burgermeister Natalie Tropper

Birgit Harks
Malte Klimczak
Petra Pinger
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Co?CA: Fragestellungen

1. Wie sollte formatives Assessment gestaltet sein, damit es ...

a) ... eine prazise und detaillierte Diagnose ermaoglicht?

b) ... positiv auf den (Lehr-)Lernprozess wirkt?

2. Kann die Assessmentkompetenz von Lehrkraften durch gezielte
Fortbildungen gefordert werden?

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe 18
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Co2CA: Uberblick tiber die 4 Studien
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Co2CA: Uberblick tiber die 4 Studien
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2 mathematische Teilkompetenzen

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite
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2 mathematische Teilkompetenzen

Technische Kompetenz Modellierungskompetenz

Winkel Maibaum

Jedes Jahr findet in Bad Dinkelsdorf am 1. Mai der traditionelle Tanz um den
so genannten Maibaum, einem ca. 8 m hohen Baumstamm, stait. Dabei
halten die 16 Ténzer Bénder in den Handen, die an der Spitze des
oL Maibaumes befestigt sind. Mit diesen 15 m langen Bandern tanzen sie dann
=0 =m so um den Maibaum, dass im Verlauf des Tanzes ein schénes Muster am

Wo muss bei der folgenden Figur der rechte Winkel liegen, damit die Gleichung

Stamm entsteht.
erfullt ist¢ Zeichne den rechten Winkel deutlich ein!

In welcher Entfernung vom Maibaum stehen die Tanzer zu Begin des Tanzes?
Beschreibe deinen Losungsweg.

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite
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Co2CA: Uberblick tiber die 4 Studien
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Laborexperiment: Fragestellung

Rickmeldung

Leistungsentwicklung

-
—

Interessenentwicklung

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 25
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Lernforderliche Ruckmeldemerkmale arks, 2014)

Bisherige Ruckmeldeforschung zeigt,

4 )
Rickmeldung sollte... Lernziel
. J
«...3 Fragen beantworten : ,Where am | going?”, [ A
,How am | going?”, ,Where to next?” Lernstand
(fiir einen Uberblick s. Hattie & Timperley, 2007). > <
Strategien
. J
o...sich auf Aufgabenleistung, Verstehens- oder ( )
Regulationsprozesse beziehen Aufgabenbezug
(fiir einen Uberblick s. Hattie & Timperley, 2007, Kluger & DeNisi, 1996). > <
Prozessbezug
\ J

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 26
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Lernforderliche Ruckmeldemerkmale arks, 2014)

Bisherige Ruckmeldeforschung zeigt,
Rickmeldung sollte...

»...Schilerleistung mit einem inhaltlich
definierten Kriterium und/oder der individuellen {
Leistung vergleichen, aber nicht mit der
Leistung Anderer (zB. krampen, 1987; McColskey & Leary, 1985;

Kriteriumsbezug

Individuumsbezug

\ J

Mischo & Rheinberg, 1995; Shih & Alexander, 2000; Thompson, 2007).

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 27
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Co?CA — Ruckmeldung

 Kombination lernférderlicher Rickmeldemerkmale

4 N

Aufgaben-/

X Prozessbezug

4 N

Lernstand -

Lernziel

LOsungsprozess- Starken-Schwéchen- \ J
bezogene RM Strategie-Profil ( A

Strategien
. J
4 . . N

Kriteriums-
. /Individuumsbezug )

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 28
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Laborexperiment: Design

» Experiment mit 330 Realschuler/innen der 9. Klasse
» Vergleich zweier schriftlicher Rlickmeldearten zu Mathematiktest (u.a.)

LOsungsprozessbezogene Sozialvergleichende
Rickmeldung Rickmeldung
e nach theoretischen Kriterien * Noten
lernférderlich gestaltet: Starken, |+ im Schulalltag Ubliche Form
Schwéchen, Strategien schriftlicher Rickmeldung
e im Schulalltag sehr selten * empirische Befundlage gemischt

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 29
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_aborexperiment. Ausgewahlte Ergebnisse

1. LOsungsprozessbezogene Rickmeldung
wird als kompetenzunterstltzender
und natzlicher wahrgenommen als
sozial vergleichende.

Kompetenz-
unterstutzung

Rickmeldung

Nutzlichkeit

2. Lbsungsprozessbezogene Ruckmeldung
fordert vermittelt Gber die Kompetenz-

terstitz
wahrgenommene Kompetenz-  BEEeeme M’ ;Q:ﬁfiiﬁﬂg
unterstitzung und Nutzlichkeit

die Interessensentwicklung.

Nutzlichkeit

3. Ldsungsprozessbezogene Rickmeldung
fordert vermittelt Gber die
wahrgenommene Nutzlichkeit Rackmeldung Nutzlichkeit
die Leistungsentwicklung.

Leistungs-

entwicklung

Losungsprozessbezogene Rickmeldung ist geeignet, Rakoczy et al. (2013)
Lernende unter Laborbedingungen zu unterstutzen. Seite 30
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Feldexperiment: Design

* Quasi-Experiment mit 3 Bedingungen:

« Losungsprozessbezogene Bedingung: Ubertragung der im
Laborexperiment lernférderlichen schriftlichen
Jlosungsprozessbezogenen Rickmeldung® in den Unterricht

* Lernprozessbegleitende Bedingung: Uber die schriftliche
Ruckmeldung hinaus erfolgt eine mindliche Begleitung des
Lernprozesses

» Kontrollgruppe

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 33
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Feldexperiment: Design

» 39 Realschulklassen der 9. Jahrgangsstufe in Kassel und Frankfurt
» Begleitung der ersten 13 Stunden der Unterrichtseinheit ,Satz des

Pythagoras® im Schuljahr 2010/2011
» Realisierung der Bedingungen durch Fortbildung der Lehrkrafte

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 34
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Feldexperiment: Design

Einfihrung & Beweis Eingekleidete Modellierungs- Festigung
Technische Fertigkeiten Sachaufgaben aufgaben iederholung

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 35



DIPF

Bildungsforschung
und Bildungsinformation

Feldexperiment: Design

(52T /T T
‘,> Unterrichtseinheit  @Bgr  Pythagoras >,
s&hvelaie

% = Schulung in fachlichen Unterrichtsinhalten und
_ Aufgaben (Kontrollgruppe)
= + Schulung in schriftlicher Diagnostik und
K |[6sungsprozessbezogener Riuckmeldung
N (Interventionsgruppe 1)
% = + Schulung in mindlicher lernprozessbegleitender

Diagnostik und Rickmeldung (Interventionsgruppe 2)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite
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nstrument fur FA: Diagnosebogen

Anfgabe 1 Hier NICHT :chreiben!
DEINE INDIVIDUELLE

“Yolker hat zu seinem Geburtstag einen 1 m langen und QUMEL‘DUNG
50 cm breiten Drachen geschenkt bekommen. Diesen l3sst
er zusammen mit seiner Freundin Susanne steigen. Sie
stehen 80 m voneinander entfernt. Die Drachenschnur ist
100 m lang. Susanne steht dirgkt unter dem Drachen. Mit folgenden Infialten fanmst di

Geeits gut umgelien:
‘Wia hoch fliegt der Drachen in diesem Moment?

// v Starken

I

(nicht mafistahsgetreu)

Ber folenden Infialte &gnst i )
dich noch verbessern, wenn dis unsere Tipps beachitest: Tigps, wie du dich verbessem fmnst:

Schwachen Strategien

g

N i

St”

+ &hnliche Aufgabe als Ubungsaufgabe [***’




Diagnosenhilfe mit Formu

fgmnten u a Bzgl folender Casungrprozesse (Tnfalte) ana-
Eysiert wenden

D4

T4

Magliche Hilfen:

(FATPTINFALT 1: Mit Grofien und) oder Variablen recimen

1 (Quadraiscis) Gleicimgen unformen A1 UA: | Bedeke, dinse c+5imct nack o umgeforme
at=ol B i
2 Grifien Sormay quadrisren Al URs | Den i (25463 G wicks weiter
wmigefornst wwerdm, diss ist micht (a+6F,
5 Aus Lingew/ Grafen forreks die Woerzel zickem Az TA! | Dem daran Dis Wiozel aus (2
michie (a+6)
4. §em forradt addienm fzw. subera e Az PEF @) e + (Elome® = (a+6) emes,
(b o
(FHAVPTINFALT 2: Den SdiP bei Sachaufgaben Revansichen
3 Firdas Léee einer Sackuggabe Amdtigts Grifion ane Teqs wnd)’ At TAL | Sushis mirige Angaben i Tog il
ouder Bald anendiiln.
& Uberfliissige Ffe i vom Rematiy 1y ntar Az Tas Stell dir die Situstion Eembre var
scfiaiden.
7. (Eins bescliricherss reals Situation gesignes versinfachien Az TAs | Seell dirdie Sicwation Emrat vor.
& Gerignees Awaakowen treffin EF TA1 | Dmgines fefilande Grofion, indem o s
volle Werte anminmat.
3 Ein rechrwinglige: Dreisch i eirsr roalon Sitaasion finden EF UAL | Fertigs sine Shizze an bz ergdnzs sine
variandme T
10, Bei inem reckitsviniligem @reisct dem rectiten Wbl idemesifizies Az a1 |G rechter Windelmiset 90° undwind
o duarch _ eim Euns” mardisre,
11 i sirem: reckewinffigen Broiock, Katketen und Hypotsnuse idemti- Azl s Bis Katheten schligfien dem reckien Winkel|
fiziren, ein, s Hypatenizs egt il gegenifer
12, @en S i eimer vealen Sisnation Gorreft aufrrellon, wenn sins A1 Ta1 | Uberbge: Welthe Srivem sind dis Narkseen.

Kathstenlinge geoucht izt

waelche Seits int die Miypotenuar,

(HAVPTINFALT 3: Losumgaprozesse, Ergebnisse Rgrrek} bzw. nachvellzichbar

13, Mathemasioelie Rundingersgebn Sarmes/ aimvoll amswenden A1
14, @em sigemen Lisungouey Govreks/ mackzollzieffar aufsciveiben. Az
15, Formal riskeige Schreibuesise boi der Darntellung dee Lanmgre- A1
e
16 Andsrsal dair

y
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lerungsvorschlagen

Seite
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Diagnosehilfe mit Formulierungsvorschlagen

| [ e I I

HAUVPTINHALT 2: Den SdP bei Sachaufgaben heranziehen.

Maf

5. Fiir das Losen einer Sachaufgabe bendtigte Groflen aus Text und/
oder Bild auswiihlen.

Bedrmbe, dis
at=emE rpif

6. ‘Uﬁe(ﬂﬁss:*ge Informationen von bendtigten Informationen unter-

scheiden.

Den dzram
amygefornt w

Suche nétige Angaben im Text/ Bild.

Den daran
wiche (@bl

Erinnere dick]
() ome? - [B) oo

7. Eine beschriebene reale Situation geeignet vereinfachen.

Stell dir die Situation konkret vor.

Sucfls nitige

8. Geeignete Annahmen treffen.

Leell dir dis 5|

Stell dir die Situation konkret vor.

Leell dir dis 5|

9. Ein rechtwinkliges Dreteck in einer realen Situation finden.

Erginzs feiid
valle e

Erginze fehlende Groflen, indem du sinn-

volle Werte annimmst.

'Fﬁ'sqgs.si.':sj
vorhandene

Ein reckeer T
durch _sinen

10. @et emnem rechtwinkligen Dreteck den rechten Winkel identifizie-
ren.

Fertige eine Skizze an bzw. ergdnze eine
vorhandene Skizze.

iz FKathsten)
#im, diz Fypol

Uerge: M4
welths Seite

11. @ei einem rechtwinkligen Dreteck Katheten und Hypotenuse identi-
Sfizieren.

Ein rechter Winkel misst 90° und wird
durch ,einen Punkt " markiert.

Erinnere dic)
Ziffer sine 0)

12. Den SAP in einer realen Situation Korrekt aufstellen, wenn eine
Kathetenlinge gesucht ist.

Komtmollisre,

Die Katheten schliefien den rechten Winkel|
ein, die Hypotenuse liegt thm gegeniiber.

wartaats cuf)

Ty Tr————r * —— * —

Uberlege: Welche Seiten sind die Katheten,
welche Seite ist die Hypotenuse.
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Beispiel fir Diagnosebogen mit Ruckmeldung

Skleee: Sy =

| | o bk eting Rulepn, aus diaie
L _.._(Wé% | Taxk e Stizee Uoertroges

S

(nicht maRsta bsgf_treu) . em‘kn
L AOC* ~{— ?O’L’,’ﬁj«p{"?:ﬁ/ o her ca -
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

IG2: Diagnosebogen A Leistungs-
& mundlich / \ entwicklung

 Mehrebenenpfadmodelle nach Preacher, Zha
e Darstellung der Klassenebene

ur (2010)

Beispielitem:
Im Mathematikunterricht erfahre ich,
wie ich mein Lernziel erreichen kann

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 41
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

Leistungs-
entwicklung

IG2: Diagnosebogen
& mundlich

» Der Einsatz des Diagnosebogens alleine (IG1) und in Kombination mit
mundlicher Rickmeldung (IG2) fuhrt dazu, dass Lernende die
Rickmeldepraxis positiver beurteilen, was sich wiederum in einer
positiveren Interessensentwicklung niederschlagt (indirekte Effekte)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 42
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

. Interessens-
IG1: Diagnosebogen < entwicklung
N
N
I
. 7
|G2: Diagnosebogen g Leistungs-

& mundlich entwicklung

» Der Einsatz des Diagnosebogens alleine (IG1) und in Kombination mit
mundlicher Rickmeldung (IG2) fuhrt dazu, dass Lernende die
Rickmeldepraxis positiver beurteilen, was sich wiederum in einer
positiveren Interessensentwicklung niederschlagt (indirekte Effekte)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

IG2: Diagnosebogen N Leistungs-
& mundlich \ entwicklung

Beispielitem:
Unsere Lehrerin passte den Unterricht an unsere
Bedtrfnisse an.

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 44
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

Leistungs-
entwicklung

IG2: Diagnosebogen
& mundlich

» Der Einsatz des Diagnosebogens alleine (IG1) und in Kombination mit
mundlicher Rickmeldung (IG2) fuhrt dazu, dass Lernende den Unterricht als
adaptiver wahrnehmen, was sich wiederum tendenziell in einer positiveren
Interessensentwicklung niederschlagt (indirekter Effekt)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 45
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

|G2: Diagnosebogen g Leistungs-
& mundlich entwicklung

» Der Einsatz des Diagnosebogens alleine (IG1) und in Kombination mit
mundlicher Rickmeldung (IG2) fuhrt dazu, dass Lernende den Unterricht als
adaptiver wahrnehmen, was sich wiederum tendenziell in einer positiveren
Interessensentwicklung niederschlagt (indirekter Effekt)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 46
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

IG2: Diagnosebogen /\ Leistungs-
& mindlich / \ entwicklung

Beispielitem:
Ich glaube, dass ich im Test gut
abschneiden werde.

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 47
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

Leistungs-
entwicklung

IG2: Diagnosebogen
& mundlich

* Der Einsatz des Diagnosebogens (IG1) fuhrt dazu, dass Lernende tendenziell
eine hdohere Erfolgserwartung zeigen, was sich wiederum tendenziell in einer
positiveren Leistungsentwicklung niederschlagt (indirekter Effekt tendenziell

signifikant)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 48
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Feldexperiment: erste Ergebnisse racoczyetal., invor)

Interessens-
entwicklung

IG1: Diagnosebogen

\N#)
\

Leistungs-
entwicklung

IG2: Diagnosebogen
& mundlich

* Der Einsatz des Diagnosebogens (IG1) fuhrt dazu, dass Lernende tendenziell
eine hdohere Erfolgserwartung zeigen, was sich wiederum tendenziell in einer
positiveren Leistungsentwicklung niederschlagt (indirekter Effekt tendenziell

signifikant)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 49
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Zusammenfassung erster Ergebnisse

* Unsere Interventionen wirken sich auf die Wahrnehmung und das Erleben der
Lernenden aus
« Uber Wahrnehmung und Erleben vermittelt wirken sie sich z.T. auf Interessens- und
Leistungsentwicklung aus (indirekte Effekte)
» Effekte auf die Leistungsentwicklung sind kaum nachzuweisen
» Direkte (,totale*) Effekte sind kaum nachzuweisen
—>Fortbildungen waren sehr kurz, vielleicht zu kurz, um nachhaltige Wirkung zu
erzielen?
- Implementationsqualitat (z.B. Qualitat der Diagnosebdgen) muss geprtift und
einbezogen werden

—>Einbezug der Videodaten

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 50
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Co2CA: Uberblick tiber die 4 Studien
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Ziele der Interventionsstudie

» Weiterentwicklung der Fortbildungen zu formativem Assessment, um ihre
Wirkung auf die Assessmentkompetenz der Lehrkrafte und den
Lernprozess der Schuler/innen zu untersuchen

» 3 Facetten von Assessmentkompetenz:

» Paedagogical Knowledge (PK): Allgemeines Wissen lUber Assessment
(Diagnostik und Feedback)

» Paedagogical Content Knowledge (PCK): Mathematikdidaktisches
Wissen Uber Assessment (am Beispiel Modellieren)

» Content Knowledge (CK): Mathematisches Wissen zu Modellieren

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 53
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Erstes Ergebnis (eir a sesser, 2019)

» Lehrkréafte, die an den Fortbildungen zum formativen Assessment
teilgenommen haben, verfiigen tber ein signifikant hdheres
mathematikdidaktisches Wissen liber Assessment (PCK-A) als
Lehrkrafte, die an der Fortbildung zum Problemlésen (Kontrollgruppe)

teilgenommen haben, und umgekehrt.

Fortbildungen zu
formativem
Assessment

PCK-Assessment

Fortbildungen zu
Probleml6sen

PCK-Problemldsen

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 54
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Zusammenfassung & Ausblick

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 55
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Zusammenfassung & Ausblick

 Forschungsausblick:
* Feldexperiment: Einbezug von Implementationsqualitat und Videodaten
» Klnftige Studien: Self- und Peerassessment als Ressourcen nutzen
* Praxisausblick:
» Weiterentwicklung des Diagnosebogens (pragmatischere und eigenstandigere
Handhabung)
* Implementierung eines computerbasierten formativen Assessmenttools
(CBA im Klassenraum, Harks et al., 2014)

Frankfurt, 13.03.2014 | Katrin Rakoczy | Frankfurter Forum | Lernverlaufsdiagnostik in der Sekundarstufe Seite 56
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